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OZET

Yabanc dil 6gretiminde materyaller 6grenme ve 6gretme stirecinin
etkinligini arttirmak ve kolaylastirmak amaciyla 6gretmen tarafindan
degisik ortamlarda sunulmaktadir. Gercek nesne ve modeller, yazili ve
gorsel basili materyaller, ses Ogeleri, televizyon, video, bilgisayar ve
Internet sayfalar1 materyal olarak kullanilmaktadir. Yazili materyaller
kitap, alistirma kitabi, calisma kagitlari, 6gretmenlerin olusturdugu
materyaller ve diizeylere uygun olarak hazirlanmis destek kitaplarini
icermektedir. Ders kitaplari denildiginde genellikle profesyonel olarak
hazirlanan yayinlar akla gelmektedir. Ancak ders kitaplarina iligkin
olumlu ve olumsuz gortusler bulunmaktadir: Olumlu goértis, ders
kitabinin 06gretim programini sekillendirdigini ve buna bagh olarak
O0grencilerin sistemli bir sekilde planlanmis ve gelistirilmis bir izlenceyi
takip etmesine yardimci oldugunu belirtir. Olumsuz gortise gore, ders
kitabi dile ait gercek durumlar yerine 6gretilmesi hedeflenen unsurlar
temel alinarak hazirlandigl icin 6zgliin olmayan bir dile sahip olabilir ve
bu durumda gercek hayati betimlemek yerine idealize edilmis bir dil
kullanimini yansitir. Ders kitabi kullanimina iliskin bu iki karsit gériist
uzlastirmaya yonelik bir ¢6zim Onerisi ise materyal uyarlamadair.
Uyarlama sureci, icerigi degistirme, icerige ekleme veya cikarma, icerigi
yeniden diizenleme ve materyal degistirme yoluyla gerceklestirilir. Bu
kapsamda calismada yabanct dil o6gretiminde kullanilan yazili
materyallerden biri olan ders kitabi incelenmistir. Edilingua Yayinevi
tarafindan yayimlanan Nuovo Progetto Italiano 1-A ve Nuovo Progetto
Italiano 1-B adli italyanca ders kitaplar1 Avrupa Diller icin Ortak
Basvuru Metnini temel alan Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Al ve A2
dizeyi olcttlerine gore degerlendirilmistir. Avrupa Dil Gelisim
Dosyasinin Dil Biyografisi bélimtinde yer alan Al ve A2 diizeyi dinleme,
okuma, karsilikli konusma, s6zlii anlatim ve yazili anlatim becerilerine
ayrilmis tamimlayicilara gore uyarlanarak bir degerlendirme o6lcttt
olusturulmustur. S6z konusu o6l¢tt ile yukarida adi gecen kitaplarin
detayli bir incelemesi ve degerlendirilmesi yapilmistir.

* Bu makale 28-30 Mayis 2015 tarihinde Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi tarafindan diizenlenmis 1.Uluslararasi
Dil Egitimi ve Ogretimi Sempozyumunda “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Olgiitlerine Gére Italyanca Ders Kitaplarmm
Degerlendirilmesi” adiyla sunulan bildirinin gelistirilmis halidir
Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gore orijinal bir makale oldugu tespit

edilmistir.
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Elde edilen veriler dogrultusunda ders kitaplarinin Al ve A2
dtizeylerine goére nitel ve nicel acidan yeterlikleri tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, italyanca Ders
Kitabi Degerlendirme, Materyal Uyarlama

EVALUATION OF THE BOOKS: NUOVO PROGETTO ITALIANO
1-A AND 1-B IN TERMS OF EUROPEAN LANGUAGE
PORTFOLIO CRITERIA

ABSTRACT

In foreign language teaching materials are presented by teacher in
various environments in order to increase the efficiency and facilitate
the teaching and learning process. Real objects and models, written and
visual printed materials, audio components, televisions, videos,
computers and Internet pages are used as material. Written materials
include books, exercise books, working papers, the materials created by
teachers and books prepared as reference book. Textbooks remind one
of publications prepared by professional instructors. However, there are
positive and negative arguments for textbooks: Favourable argument
indicates that textbook shapes curriculum and therefore helps students
follow a planned and developed syllabus in a systematic way. According
to unfavourable argument, since the textbook was prepared not on real
situations but on targeted elements of teaching, it’s language can be
unauthentic. In this case it’s argued that instead of describing real life,
it reflects the use of an idealized language. Concerning the use of
textbook, in order to reconcile these two arguments, the solution
suggestion is material adaptation. The adaptation process is
accomplished by changing the context, adding or removing the content,
rearranging the content and material change. In this context the study
examined the textbooks, which are one of the written materials used for
foreign language teaching. The textbooks namely Nuovo Progetto
Italiano 1-A and 1-B, which were published by Edilingua Publishing
House, were evaluated according to the criteria of the Al and A2 levels
of European Language Portfolio, based on Common European
Framework of Reference for Languages. An evaluation criteria has been
adapted based on European Language Portfolio, A1 and A2 level control
lists of Language Biography: listening, reading, spoken interaction,
spoken production and writing. Thus an evaluation and detailed
examinations of the books were made. In line with obtained data, the
quantitative and qualitative competence aspects of the textbooks were
discussed according to A1l and A2 levels.

STRUCTURED ABSTRACT

In this study Italian language textbooks, namely Nuovo Progetto
Italiano 1-A and Nuovo Progetto Italiano 1-B, have been evaluated
according to skills: listening, reading, spoken production, spoken
interaction and writing at A1 and A2 levels. These textbooks have been
created by taking into account the new demands generated by the most
recent theories, the facts of the Common European Framework of
References for Languages and the certifications of Italian such as CILS,
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CELI or PLIDA. The evaluation has been made within the European
Language Portfolio (ELP), which is the project of Common European
Framework of References for Languages (CEFR). To acquire source data
of this study Al and A2 level checklists of Language Biography, which is
a part of ELP, have been adapted.

The purpose of the study and Introduction

In recent years teaching foreign languages as Italian, Spanish,
Russian, Arabic, Japanese and Chinese gained importance in Turkey.
Since Turkey is a member of European Council, textbooks compatible
with CEFR which standardizes the process of foreign language learning
and teaching in Europe, have been aimed to be used in teaching Italian.
Moreover, in the field of curriculum development it’s crucial to build a
syllabus with all necessary features of language skills and this syllabus
should be build in the light of students’ needs.

The aim of this study is to investigate the evaluation of the
textbooks, namely Nuovo Progetto Italiano 1-A and Nuovo Progetto
Italiano 1-B, which are used in teaching Italian at Al and A2 levels,
within the scope of developing syllabus by material adaptation.

Theoretical Framework about the study

The textbooks serve as the basis for much of the language
programs. According to Richards (2001) using textbooks has positive
and negative aspects for learning and teaching process. To eliminate the
disadvantages of using textbooks, Pecenek (2005) mentions the use of
material adaptation. In this context Cunningsworth (1995) states the
importance of using appropriate materials in line with the goals and
objectives of syllabus. Moreover, Leung (2012) points out that CEFR is
being set out as a framework of learning outcomes in terms of language
proficiency levels and level descriptors. Therefore, teachers need to
choose appropriate teaching activities in order to lead to the desired
outcomes in relation to the students they are teaching.

The Method

This article examines Italian language textbooks, namely Nuovo
Progetto Italiano 1-A and Nuovo Progetto Italiano 1-B, from both
qualitative and quantitative terms. A1 and A2 level listening, reading,
spoken production, spoken interaction and writing checklists of Swiss
ELP (2001), the project of CEFR, have been used. The checklists have
been adapted by taking two experts’ opinion in the field of language
teaching. The activities of these textbooks are classified in scope of
adapted listening, reading, spoken production, spoken interaction and
writing checklists and are subjected to a detailed review later. These
textbooks are also analyzed in terms of Communicative Approach, i.e
learner autonomy, student centeredness, pair and group work and
autentic text use.

Findings and Argument

In this study the evaluation of textbooks, namely Nuovo Progetto
Italiano 1-A and Nuovo Progetto Italiano 1-B at A1l and A2 levels have
been analyzed to determinate their appropriateness in terms of ELP, the
project of CEFR.

At the first stage, language skills table illustrate that Nuovo
Progetto Italiano 1-A has 65 activities in 6 units in total. The major part
of the activities is located in listening skills. It has been determined that
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there are more spoken interaction activities than spoken production
and writing activities. Every unit starts with a listening activity and its
text is also used as a reading activity. However, any activity for reading
skills does not prepare student to the language reality. At the end of
every unit there is a text about Italian cultural elements but these texts
give general information about Italy instead of showing real life
situations.

At the second stage a detailed classification of activities of the
book has been made in line with Al level adapted checklists of ELP. It
has been determined that most of the spoken interaction, spoken
production and listening activities are compatible with Al level adapted
checklists. However, most of the reading and writing activities do not
match with the descriptors of the Al level checklists. It has been
observed that there are no authentic texts such as information on a
newspaper, questionnaires, orders in a computer programme or short
and simple messages on postcards. In addition, there are no writing
activities such as filling a questionnaire with personal details about job,
age etc. and to write a greeting card or a postcard.

The same analyzing process has been made for the textbook,
Nuovo Progetto Italiano 1-B. Language skills table illustrate that there
are 66 activities in 6 units. The major part of the activities consists of
listening and reading activities. Moreover, in Nuovo Progetto Italiano 1-
B, every unit starts with a listening activity and its text is also used as a
reading activity. However, any activity for listening and reading skills do
not prepare student to the reality of target language. It has been also
determined in Nuovo Progetto Italiano 1-B that a few reading activities
are compatible with A2 level reading skills checklist thus there are no
simple newspaper articles, messages, letters, small advertisements or
user’s instructions. Most of the spoken production activities match with
the descriptors of A2 level checklist. Besides, there are 7 A2-level
spoken interaction activities included in the spoken interaction
activities of Nuovo Progetto Italiano 1-A, A1l level.

On the other hand, it has been pointed out that the activities of
the textbooks, namely Nuovo Progetto Italiano 1-A and Nuovo Progetto
Italiano 1-B, which don’t match with Al and A2 level checklists, have
the scope of explaining students grammar rules or giving them
necessary vocabulary items.

Results

Results acquired from the study indicate that listening, reading,
spoken production, spoken interaction and writing activities of Nuovo
Progetto Italiano 1-A and Nuovo Progetto Italiano 1-B cover mostly the
descriptors of A1 and A2 checklists of ELP. However, in both books
there has been lack of authentic texts for listening and reading skills
and creating texts that bring students to real life situations.

Another finding of the study concerned with the activities of
Nuovo Progetto Italiano 1-B has been obtained. The activities of A2 level
were found in Nuovo Progetto Italiano 1-A, instead of Nuovo Progetto
Italiano 1-B.

Another finding of the study concerned with the appropriateness
of the books in terms of Communicative Approach and its key concepts,
i.e learner autonomy, student centeredness and pair/group work was
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obtained. Pair work activities are embedded with listening, reading,
spoken production and spoken interaction activities. Therefore it
promotes student centeredness. It has been determined that both books
have exercise book, interactive CD ROM and CD, interactive
whiteboard, digital platform and online activities that foster learner
autonomy.

Suggestions

1. After the determination of lacking activities in line with A1 and
A2 level checklists of ELP and needs of the students, authentic
materials can be included in syllabus and the activities can be added,
converted or changed in terms of real life situations by material
adaptation (Pecenek). In this manner, the students can make cognitive
processing using target language (Erdem, Glin, Sengiil and Ramazan).

2. According to Cognitive Constructivism during learning process
students incorporate the new experience into an already existing
framework without changing that framework (Ozden). Therefore at first,
process of preparing syllabus should concentrate on Al level activities
and afterwards on A2 level activities to build a significant bridge
between previous and successive information on students’ mind.

Key Words: European Language Portfolio, Evaluation of Italian
Language Textbooks, Material Adaptation

1.Giris

Bu ¢alismada Edilingua Yayimnevi tarafindan yayimlanan Al diizeyi Nuovo Progetto
Italiano 1-A ve A2 diizeyi Nuovo Progetto Italiano 1-B ders kitaplar1 incelenmistir. Kitaplarin
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM) projesi Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin (ELP) Al
ve A2 diizeyindeki dinleme, okuma, karsilikli konusma, sozli anlatim ve yazili anlatim
ozdegerlendirme listeleri kullanilarak uyarlanmus 6lgeklere ve iletisimci Yaklagim ilkelerine gore
uygunlugunu saptamak ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

2. Ders Kitaplari ve Dil Ogretimi

Ogretim siirecinde her zaman &nemli bir yere sahip olan ders kitab1 bilginin yan1 sira
gorsel, algisal, ussal ve zihinsel kazanimlarin toplamina isarettir (Demirel, 2002: 36). Ders kitab1
genellikle deneyimli ve donamimli bir grup egitimci tarafindan hazirlanmaktadir. Ayrica
basilmadan o©nce pilot smiflarda Ogretim silirecinde denenmektedir. Bununla birlikte okul
programlarinda yer alan derslerin her biri i¢in birden fazla kitabin olmasi en uygun olanin se¢imi
stirecini gerekli hale getirmektedir.

Secilen hi¢ bir ders kitabinin kullanildigi program ile miikemmel uyum i¢inde olmasi
miimkiin degildir. Bu sebepten 6tiirii dil 6gretiminde ders kitab1 kullaniminin olumlu ve olumsuz
yonleri bulunmaktadir. Olumlu ilk yon ders kitabinin Ogretim programinda ders izlencesini
sekillendirmesi ve programin temelini olusturmasidir. Ayrica Ogrencilerin sistemli olarak
planlanmig ve gelistirilmis bir izlenceyi takip etmesini saglamasi ve 6gretim siirecini standart hale
getirmesi de diger olumlu yonlerini olusturmaktadir. Bu durumda o&grenciler aymi igerigi
O0grenmekte ve ayni sinav siirecine tabi tutulmaktadir. Ders kitabi ¢ogunlukla 6gretmen kitabi,
alistirma kitabi, CD, CD Rom ve video ile birlikte hazirlandig1 i¢in 6gretmene yararlanacagi birgok
kaynak sunar. Boylece dgretmen materyal olusturmaktan ¢ok Ogretim siirecine odaklanir. Kitap
kullanimi anadili konusuru olmayan 6gretmenin dile ait dogru bilgiyi 6grencilerine ders kitabi
yoluyla aktarmasini saglar. Ayrica 0gretmenin tecriibesi az ise ders kitabi 0gretmen kitabi ile
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birlikte 6gretmenin egitiminde etkin bir ara¢ haline gelebilir. Gorsel unsurlarla gekici kilinmig ve

iyi bir sekilde yapilandirilmis bir ders kitabi 6grenme siirecini kaliteli ve devingen hale getirir
(Richards J.C. ,2001: 255).

Ders kitab1 kullaniminin olumsuz yo6nlerinden bahsedilecek olursa dile ait ger¢ek durumlar
yerine 0gretilmesi hedeflenen unsurlar temel alinarak hazirlandig: takdirde 6zgiin olmayan bir dile
sahip olabilir. Bunun yani sira ders kitaplar1 farkli durumlarda tartismali konular1 igeren gergek
hayatt betimlemek yerine idealize edilmis bir dil kullanimini yansitabilir. Bu durumda igerik
gercekei olmaktan uzaklasir. Bagka bir olumsuz yonden bahsedilecek olursa ders kitabinin kiiresel
pazar sartlarina gore yazilmasi sonucu Ogrencilerin ihtiyaclarim karsilayamamasidir. Ogretim
programinin yiiklii oldugu durumlarda ders kitab1 6gretmenin bilgi aktarma siirecini olumlu yonde
etkileyen kararlar almasini engelleyebilir ve 0gretmeni sadece hazirlanan 6gretim materyallerini
uygulayan bir kisi haline getirebilir. Son olarak ders kitaplar1 6grenciler igin mali bir yiik haline
gelebilir.

Son yillarda dil 6grenimi ve edinimi kuramlarina iliskin yapilan ¢aligmalarda giidiilenme,
egilim, 6grenme stratejileri, yas ve zeka gibi alanlarda 6grenciler hakkinda bir dizi sonug elde
edilmistir. Ogrenme siirecindeki gereksinim ve gereklilikleri ortaya koyan sz konusu sonuglar dil
ogretiminde materyal gelistirme alaninin ortaya ¢ikmasinda etkin bir rol oynamustir.

3. Dil Ogretiminde Materyal Uyarlama

Ders kitab1 materyal gelistirmenin temel dgelerinden birisi olarak bilinmektedir. Yabanci
dil 6gretimi alaninda ders kitabi1 kullanimina iliskin iki farkli goriis bulunmaktadir. Birinci goriise
gore ders kitab1 kullanilmasi gerekirken ikinci goriise gore ders kitabi olmaksizin ders notlari ile dil
Ogretimi yapilmasi goriisii hakimdir. S6z konusu iki karsit goriisii bir noktada uzlastirma materyal
uyarlama ile miimkiin gériinmektedir (Pegenek, 2005: 89).

Glnliimiizde ders kitab1 Ogretim siirecinde nadiren uyarlama ihtiyaci olmaksizin
kullanilmaktadir. Bu durumda kitabin 6grenci, kullamim yeri ve durumuna goére uyarlanmasi
gerekmektedir. Uyarlama siireci igerigi degistirme, igerige ekleme veya ¢ikarma, icerigi yeniden
diizenleme ve materyalleri degistirme seklinde olmaktadir (Richards J.C., 2001: 260). Ders kitab1
uyarlama siirecinin Ogretmenler tarafindan gerceklestirilmesi Ogretim siirecinin 6nemli bir
noktasini olusturmaktadir. Uyarlama siireci boyunca 6gretmen 6gretim aracini i¢sellestirir, daha iyi
bir 6gretim araci haline getirir ve yiiz ylize oldugu 6grenci grubuna gore uyarlar. Siire¢ 6gretmen
ders kitabini tanidik¢ca hizlanir. Ciinkii kitap smif ortaminda denenmedigi siirece uyarlamanin
gerekli olup olmadig1 konusunda net bir diisiince olusamayacaktir. Bu durumda 6gretmen 6rnegin
metin agirlikl bir kitab1 okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in temel alabilir. Dilbilgisi agirlikli bir
kitab1 ise destek kitap olarak kullanabilir.

Cunningsworth 0gretim materyallerinin 6grenci ve Ogrenme siirecine uygun olup
olmadigmin degerlendirilmesinde dort ilkeden bahseder. Oncelikle dgretim materyallerinin hedef
ve amaglara uygunlugu 6nemlidir. Daha sonra 6grencilerin 6gretim materyalleri araciligiyla hedef
dili etkin kullanmasi ve ihtiyaglarinin her zaman 6n planda tutulmasi esastir. Son olarak hedef dil

ile 6grenci ve dgrenme siireci arasindaki bagin varligi goéz oniinde bulundurulmalidir (1995: 15-
17).

Richards ¢ogu 6gretmenin 6gretim materyali olusturmak yerine uygun 6gretim materyali
bulmayi tercih ettigini ifade eder (2003: 260). Dudley-Evans ve St. John ise uygun Ogretim
materyalleri bulan 6gretmenlerin dort 6zelliginden bahseder:

1- Imkan dahilinde en uygun 6gretim materyalini seger

2- imkan dahilinde olanla yaraticidir
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3-Ogrencilerin ihtiyaglarma gére dgretim materyalleri iizerinde degisiklikler yapar
4- Daha fazla girdi ile etkinlikleri saptayarak ilave yapar (1998: 173).

Egitim programina uygun materyallerin olusturulmasmda olumlu ve olumsuz yonler
bulunmaktadir.  Hazirlanan  materyaller — programa  esneklik, Ogretmenlere  uzmanlk
kazandirmaktadir. Bunun yani sira farkli kiiltiirel temele sahip 6grencilerin 6grenme siirecini daha
kolay hale getirmekte ve daha basarili olmalarmi saglamaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
materyal olugturma konusunda deneyimsiz olmasi, hazirlik agamasinin zaman almasi ve uygun
calisma saatlerinin olmamasi durumunda ise etkin materyal olusturmak miimkiin
olmayabilmektedir (Richards J.C., 2001: 261).

4. Avrupa Diller i¢cin Ortak Basvuru Metni ve Materyal Uyarlama:

1950’1i yillarm ortalarindan itibaren Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminin hiz
kazanmasi yeni yontem ve materyallerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Fakat s6z konusu degisimler
ogrencilerin hangi dili nasil ve neden 6grendikleri konusunu géz Oniinde bulundurmadan ortaya
konmustur (Jupp ve Hodlin, 1975: 8). 1970°’li yillarda yasanan degisimlerden kaynaklanan
eksiklikler dogrultusunda Avrupa iilkelerinde dil &gretimi ilkelerinin yeniden degerlendirilmesi
goriisli olugmustur. Boylece egitim sisteminde hangi dilin veya dillerin dgretilmesi gerektigi, hangi
yasta hangi dilin veya dillerin Ggretimine baslanmasi ve kag saat Ggretilmesi konusu ortaya
¢ikmistir. Sonug olarak Avrupa iilkeleri arasinda kiiltiir ve egitim agisindan igbirligini saglayan ve
tesvik eden Avrupa Konseyi, 1969 yilinda etkin dil 6grenimini tesvik etmek i¢in bazi kararlar
almugtir.

Buna gore:

1- Uye iilkeler arasinda tam anlamiyla iletisimin kurulmasi igin her iilkede konusulan ve
iletisimi bir noktada zorlastiran dil engelinin agilmasi1 gereklidir.

2- Dilsel farkliliklar Avrupa’nin kiiltiir mirasi olarak goriilmelidir. Bu yiizden modern
dillerin 6gretimi Avrupa Konseyinde bir engelden ¢ok diisiinsel acidan zenginlesme
saglayacaktir.

3- Modern dillerin 6gretimiyle tiyeler arasi isbirligi daha da kuvvetlenecektir (Trim, 2007:
11).

Konsey daha sonra yetiskinler i¢in yabanci dil programlarmnin gelistirilmesi amaciyla
cergeve gorevini goren basamakll kur sistemini 6nermistir. Bu sistemde 6gretim programu, bilgi ve
becerilerin ufak is birimlerine boliinmesi ve 6grencilerin her bir birime ulagsmasi hedeflenmistir
(Richards J.C., 2001: 27).

Oncelikle yabanci dil dgretimi siirecinde yeterlik diizeyi olarak tammlanan Esik Diizeyi
(Threshold Level) soz konusu sistemde en diigiik seviyede yabanci dil yetisi olarak agiklanmistir.
Daha sonra ¢alismalar o dénemde dil dgretiminde yeni bir yon olarak ortaya konan Iletisimci
Yaklasim temel alnarak ilerlemistir. Nunan’a gore lletisimci Yaklasim bes ilkeyle
betimlenmektedir (1991: 295):

1- Hedef dilde etkilesimle iletisim kurmay1 6grenme
2- Ogrenme siireci sirasinda 6zgiin metinlerin dahil edilmesi

3- Ogrencilerin sadece dile degil 6grenme siirecine de odaklanmalar1 igin olanak
taninmasi

4- Smif ortaminda 6nemli bir yeri olan kisisel deneyimlere yer verilmesi

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/11 Summer 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



64 Meltem AKTAS

5- Smif ortaminda gergeklestirilen dil 6greniminin sinif disi etkinliklerle iliskilendirilmesi

Yaklagimin &ziinde verilen kavramlar 6gretim programlarinda dilbilgisel ve sozciiksel
birimlerden cok iletigimsel birimlere 6nem veren kavramsal, islevsel, sozliiksel, metin ve gorev
temelli 6gretim programlarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Richards J.C. , 2013: 10).

Konsey tarafindan 2003 yilinda yayimlanan Avrupa Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni
(OBM) lletisimci Yaklagimi temel almug, dil 6grenimi siirecindeki dile ait becerilerin temel, orta ve
ileri diizeylere gore gegerli bir sekilde siniflandirilmasini ve 6gretmenler arasinda iletisimi ve
isbirliginin kuvvetlendirilmesini saglamigtir

OBM Avrupa’da dil 6grenimine ait hedeflerin acik bir sekilde tanimini saglamak, modern
dillerin 6grenme siiregleri sirasinda igerik, yontem, izlence, program, smav ve ders kitabi agisindan
ortak bir temel olusturmak i¢in tasarlanmistir. Bunun yani sira dil 6grenimine ait diizeyler A temel,
B orta ve C ileri diizey olmak iizere 3 ana boliime ayrilmis bundan 6 tane basar1 diizeyi ortaya
konmustur. Her bir diizeyde Ogrencinin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinde ne
yapmast gerektigi agiklanmaktadir. Al ve A2 diizeyleri temel kullanici, Bl ve B2 diizeyleri
bagimsiz kullanici, C1 ve C2 diizeyleri ise yetkin kullanici olarak diizenlenmistir.

Ornegin Al ve A2 diizeyine gore dinleme ve anlama becerileri asagidaki gibi
tanimlanmustir (Council of Europe, 2001: 23):

Al A2

Eger karsimdaki kisiler | Beni yakindan ilgilendiren
yavas yavas ve anlagilir | konulara  iliskin  (s6z
Dinleme | bi¢imde konusuyorsa | gelimi  kendim, ailem,
kendimle, ailemle ve | aligveris, yakin cevre, is)
somut ve yakin ¢cevrem | anlatimlart ve sikligi son

konusundaki kolay | derece yiiksek bir s6z

sozciikleri  ve  ¢ok | dagarcigini anlayabilirim.
A bilinen deyisleri | Gazete ilanlarinin ve yalin
N anlayabilirim. ve basit iletilerin temel
L anlamini kavrayabilirim.
A | Okuma Bildik isimleri, | Kisa ve ¢ok yalin metinleri
M sOzciikleri ve ¢ok basit, | okuyabilirim. Reklam,
A s6z gelimi ilanlarda, | kullanma kilavuzu, menii

afislerde ya da | ve tarife gibi giindelik
kataloglarda yer alan | belgelerde ongoriilen ozel

tiimceleri bir bilgiyi bulabilir, kisa ve
anlayabilirim. yalin  kisisel mektuplari
anlayabilirim.

Gorildigi gibi girdilerin belirlenmesi, baglama uygun igerigin secimi, materyal gelistirme,
Ogretme stratejileri ve g¢iktilara ulasma sekli 6gretmen veya program sorumlusunun gorevidir.
Ornegin ingilizceyi mesleki sebeplerden &tiirii 6grenen Italyan bankacilar ile Ingiltere’de akademik
cahigmalar1 icin Ingilizce Ogrenen bir grup yabanci ogrenci i¢in Ogrenme siireci farklilik
gosterecektir. Bu durumda 6gretmen veya program sorumlusu ¢iktilar ile 6gretim programi igerigi,
smif ici etkinlikler ve degerlendirme arasindaki uyumun yani sira 6grencilerin 6grenme siirecindeki
ihtiyaclarim1 g6z oniinde bulundurmak durumundadir. Ayrica uyarlanan 6gretim materyallerinin
seciminin hedeflenen 6grenme ciktilarina ulasip ulagsmadigini degerlendirmelidir. S6z konusu
degerlendirme asagidaki sorularla sekillendirilebilir:

1- Ogrencilerin anadili, hedef dili §grenme siirecinde yardimci olabilir mi?
2- Ogrenme siirecinde ne kadar 6zgiin materyal kullanilmali?
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3- Dilbilgisi temelli 6grenme siireci olmali m1?
4- Grup c¢aligmasi sinif igi etkilesimde tercih edilmeli mi?

Yukaridaki sorulara verilen cevaplar timiiyle igerik ve Ogrenciye gore degisebilen bir
yapiya sahiptir. Bu durumda uluslar 6tesi olmasinin yam sira izledigi politikalar agisindan saygin
ve etkin olan OBM bu noktada egitimcilere genel bir bakis acis1 verebilir. Ulke veya topluluklarin
anlayis ve ihtiyaglarina gore degistirilebilir (Leung, 2012: 167).

5. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

2001 yilinda ilk pilot iilke olarak secilen Isvigre olmak iizere toplam 15 iilkede baslatilan
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (ELP) OBM’de belirtilen oOlgiit ve yaklasimlar temel alinarak
olusturulmus bir projedir. ELP belge seklinde olup Avrupa yurttaglari arasinda karsilikli anlayisin
gelistirilmesi, degisik kiiltiirlere saygi gosterilmesi, kiiltiir ve dil farkliliklarinin korunmasi, farkli
tilkelerdeki dil Ogretim programlarinin birbirine uyumunun saglanmasi ve dil 6gretimine
standartlarin getirilmesini hedeflemektedir.

ELP ayrica asagidaki 6zelliklere sahip bir belgedir (Council of Europe, 2004: 3-4):

1- Cok dilliligi ve ¢ok kiiltiirliliighi destekler.

2- Ogrenene ait bir belgedir.

3- Orgiin egitim siirecinde veya disinda 6grenenin kazandig dilsel ve kiiltiirler aras1
yeti ve deneyimlerini degerlendirir

4- Ogrenen dzerkligini tesvik eder.

5- Dil 6grenme siirecinde rehberlik ve destek yoniiyle egitsel, dgrenenin bildigi diller
konusunda yeterliligini saptama yoniiyle raporlama islevine sahiptir.
6- OBM ile belirlenen dil yeterlik diizeylerini temel alir.

7- Ozdegerlendirmenin yan1 sira dgretmen, 6lgme degerlendirme birimleri ve egitim
kurumlar1 tarafindan yapilan degerlendirme siireclerini tesvik eder.
Belge i¢inde ii¢ boliimii barindirmaktadir:

a-Dil Pasaportu bolimii OBM tarafindan belirlenen dile ait beceriler ve diizeyleri
araciligiyla bireyin belirli bir zaman dilimi i¢cinde bildigi diller hakkinda yeterliligine genel bir
bakis agis1 saglar.

b-Dil Dosyas:t bolimii bireyin 6grenme siireci ve gelisimini planlama, goésterme ve
degerlendirme siirecine katilimini kolaylastirir. Bagka bir deyisle bildigi her dilde ne bildigini kayit
altma alir. Bunun yani sira dilsel ve kiiltiirel agidan yasayarak 6grendigi tiim deneyimlerini de
kayitlara eklemesine yardimei olur.

c-Dil Ogrenim Gegmisi boliimii bireyin 6nceki iki boliimde var olan bilgi ve deneyimlerine
iligkin kayitlarin1 segme ve belgelerini sunma olanagini tanir.

ELP sonug olarak kullanicilarina su mesaji vermektedir: Degerlendirme sadece bir basari
olciitli degil onu elde etmek icin kullanilan bir aragtir (Mariani, 2004).

5.1. Dil Diizeyleri

OBM Avrupa Konseyine iiye {ilkelerin yeterlilik seviyeleri ve smavlar1 ortak bir
degerlendirme sistemiyle belirlemesi i¢in betimleyici bir tablo ve dil diizeylerini olusturmustur
(Council of Europe, 2004: 21). Sema ve dil diizeyleri ile olusturulan kavramsal bir kontrol listesi
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ogrencilerin yeterliklerini aciklamak icin kullanilmaktadir. Buna goére alti tane dil diizeyi
belirlenmis, diizeyler asagidaki tabloda verilmistir (Council of Europe, 2004: 23):

Temel Diizey Ara Duzey fleri Duzey
Ke$1f Temel E$1k Bag1m51z Ozerk Ustahk
Gereksinim

Caligmanin amaci dogrultusunda asagida OBM’de yer alan Al ve A2 diizeyinin Once
yalinlagtirilmis biitiinciil bir sunumu, daha sonra dil becerilerine gore olusturulmus ayrmntili 6z
degerlendirmesi verilmistir:

5.2. Al Diizeyi

OBM’ye gore Al diizeyi dilin kisisel amagla kullaniminda en temel diizeydir. Ogrencinin
basit karsilikli etkilesim yapabilecegi s6z konusu diizeyde kendisi, yasadigi yer, tanidig kisiler ve
sahip oldugu esyalarla ilgili basit sorulara yanit verebilir ve soru sorabilir. Ayrica kendisiyle ilgili
ya da kendisine yabanci olmayan alanlarda kaliplasmis anlatim ve basit sézcelerle konusmaya
katilabilir ve aym bi¢cimde yanit verebilir (MEB, 2006: 33). Al diizeyi biitiinciil dlgek ve
0zdegerlendirme tablosuna gore asagidaki gibi agiklanmustir:

Biitiinciil Olcek (A1 diizeyi)

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasini
tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular 6rnegin oturdugu yer, iliskileri,
sahip oldugu seyler, vb. hakkinda sorabilir ayni tiirden sorulara yanit verebilir.
Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine yardimer olacak
bigimde konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim kurabilir.

Al

Dinleme Eger karsimdaki kisiler yavas yavas ve anlagilir bigimde
konusuyorsa, kendimle, ailemle ve somut ve yakin cevrem
konusundaki kolay sozciikleri ve ¢ok bilinen deyisleri
anlayabilirim

Okuma Bildik isimleri, sozciikleri ve ¢ok basit, séz gelimi ilanlarda,
afislerde ya da kataloglarda yer alan ciimleleri anlayabilirim
Kargilikli | Karsimdaki konusucunun ciimlelerini daha yavasca yinelemeyi
Konusma | veya yeniden olusturmayr ve sOylemeye calistigim seyi
diizeltmeyi kabul etmesi kosuluyla basit bir iletisim kurabilirim.
Basit sorular, bildik konular ya da dolaysiz bir gereksinim
duydugum seyler iizerine bu tiirden sorulari yanitlayabilirim;
sorular sorabilir ve bu tiirden sorular1 yanitlayabilirim.

Sozli Oturdugum yeri ve tamidigim kisileri betimlemek icin basit
Anlatim deyimler ve tiimceler kullanabilirim
Yazma Basit, kisa, drnegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir belgede

kisisel ayrintilar1 verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir
otel kayit formuna adresimi yazabilirim.
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5.3. A2 Diizeyi

OBM’ye gore A2 diizeyinde toplumsal iligkileri gosteren betimleyiciler yer almaktadir.
Ornegin dgrenci giindelik nezaket ve hitap bicimlerini kullanir; birisini karsilar ve ona kendisiyle
ilgili haberler sorar ve yanitlar. Ayrica bir magazada, postanede ya da bankada yapilan basit ve kisa
bir aligverisi basariyla sonuglandirir; meslegi ve bos zaman etkinlikleri hakkinda sorular1 yanitlar
ve ayni tiirden sorulart karsisindakine sorar. Davet eder ve davete yanit verir. Bir yolculuk
hakkinda bilgi edinir, otobiis, tren ve taksi gibi toplu tagima araglarindan yararlanir, yol sorar,
gosterir ve bilet alir (MEB, 2006: 33). A2 diizeyi biitiinciil 6l¢ek ve 6zdegerlendirme tablosuna
gore asagidaki gibi agiklanmisgtir:

Biitiinciil Olgek (A2 diizeyi)

Temel kisisel bilgiler ve aile bilgileri, aligveris, yakin gevre, is vb. ilgi alanlariyla dogrudan
alakalr siklikla kullanilan deyimleri ve ciimleleri anlayabilir. Bildik ve aligilagelen konular
tizerinde yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler ¢cercevesinde
iletisim kurabilir. Egitimini, yakin ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir ve ani ihtiyaglar
hakkindaki konulari anlatabilir.

A2

Dinleme | Kendim, ailem, aligveris, yakin ¢evre, is vb. beni yakindan ilgilendiren
konulara iliskin anlatimlar1 ve sikligi son derece yiksek bir soz
dagarcigini anlayabilirim. Gazete ilanlarinin, yalin ve basit iletilerin temel
anlamii kavrayabilirim.

Okuma Kisa ve ¢ok yalin metinleri okuyabilirim. Reklam, kullanim kilavuzu,
menil ve tarife gibi giindelik belgelerde Ongoriilen 6zel bir bilgiyi
bulabilir kisa ve yalin kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

Karsilikli | Bildik konu ve etkinliklerde dogrudan bilgi alisverisini gerektiren basit ve
Konusma | alisilagelmis etkinlikler sirasinda iletisim kurabilirim. Genel olarak bir
konusmay1 yeterince anlamasam da ¢ok kisa iletisim aligverisinde
bulunabilirim.

Sozli Ailemi ve ¢evremdeki kisileri, yasam kosullarimi, egitimimi ve
Anlatim | halihazirdaki ya da en son mesleki etkinligimi basit bir sekilde
betimlemek igin bir dizi cimleden ya da ifadeden yararlanabilirim.
Yazma Basit ve kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup,
6rnegin bir tesekkiir mektubu yazabilirim.

6. Calismamn Yontemi

Bu c¢alismada Nuovo Progetto Italiano 1-A ve Nuovo Progetto Italiano 1-B ders
kitaplarin OBM’yi temel alan ELP Al ve A2 diizeyi Olgiitlerini karsilayip karsilamadigi
degerlendirilmis, kitaplar nitel ve nicel agidan incelenmistir. Oncelikle Al diizeyinde olan Nuovo
Progetto Italiano 1-A daha sonra A2 diizeyinde olan Nuovo Progetto Italiano 1-B kitaplarinda yer
alan etkinlikler dinleme, okuma, s6zlii anlatim, karsilikli konusma ve yazma becerilerine gore
smiflandirilmistir. Kitaplar ayrica lletisimei Yaklasim ve kavramlar1 6grenen ozerkligi, dgrenci
merkezlilik, grup calismasi, dil gercekligine hazirlayan 6zgiin metin kullanimi agisindan
incelenmistir.

Calismada 18 yas ve iistii icin olusturulmus Isvigre’de 2001 yilinda yayimlanan ilk ELP
kullanilmistir. ELP Dil Biyografisi kisminda yer alan Al ve A2 diizeyindeki dinleme, okuma, sozlii
anlatim, karsilikli konusma ve yazma becerilerine ait tanimlayicilari igeren kontrol listeleri caligma
icin uyarlanmig ve her bir beceri i¢in bir degerlendirme 6lgegi hazirlanmigtir. Uyarlanan 6lgekler
icin iki uzman goriisii alinmis ve son hali verilmistir. Uyarlanan degerlendirme o6lcekleriyle dnce
smiflandirilan etkinlikler daha sonra detayli bir incelemeye tabi tutulmustur.
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7. inceleme

Nuovo Progetto Italiano serisi 4 kitaptan olusmaktadir. Al, A2, Bl ve B2 diizeyleri i¢in
hazirlanmustir. Serinin yazarlart T.Marin ve S. Magnelli’dir. Seri alistrma ve 6gretmen Kkitabi,
video, CDROM, CD, etkilesimli tahta, ¢evrimigi etkinliklerle desteklenmektedir. Kitaplar OBM’yi
ve Italyanca alaninda yapilan CELI, CILS, PLIDA gibi sertifika sinavlarmni temel almistir.

7.1. Al Diizeyi

Serinin ilk kitab1 olan Nuovo Progetto Italiano 1-A kitab1 alt1 iiniteden olusmaktadir.
OBM’ye gore Al diizeyinde hazirlanmistir. Kitap Edilingua Yayinevi tarafindan Roma’da 2013
yilinda basilmistir. Yazarlar1 T. Marin ve S.Magnelli’dir. Kitap alistirma ve 6gretmen kitabi, video,
CDROM, CD, etkilesimli tahta, c¢evrimici etkinliklerle desteklenmektedir. 171 sayfadan
olusmaktadir.

Asagidaki tabloda kitabin icerdigi etkinlikler dinleme, okuma, sozlii anlatim, karsilikli
konusma ve yazma becerilerine gore siniflandirilmistir.

Dinleme | Okuma | Sozlii Karsihkh | Yazma
Anlatim | Konusma
Giris 12 - 1 1 -
Unitesi
Unite 1 4 2 1 4 1
Unite 2 3 2 2 1 1
Unite 3 4 3 - 2 1
Unite 4 3 2 1 3 1
Unite 5 5 2 - 2 1
TOPLAM | 31 11 5 13 5 65 |

Tabloya gore kitapta toplam 65 etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerden 31’inin dinleme
becerisinde oldugu goriillmektedir. Bu baglamda kitabm dinleme becerisine agirlik verdigi
diistintilebilir. Dinleme becerisine ait ilk etkinliklerde sozciik temelli alistirmalar yer almaktadir.
Daha sonra etkinliklerin metin temelli oldugu goriilmektedir. Her bir {inite dinleme etkinligiyle
baslamakta, ayrica dinleme parcasina ait metin okuma ve yazma becerisine yonelik etkinlikleri
kapsayacak sekilde kullanilmaktadir. Bununla birlikte dinleme ve okuma becerisine ait olan
etkinliklerde kullanilan hi¢ bir metnin 6grenciyi dil gercekligine hazirlamadigr goriilmektedir. Giris
{initesi ve birinci {inite hari¢ her iinite sonunda Italyan kiiltiiriinii tanitan bir metin yer almaktadir
fakat sz konusu metinlerin dgrenciyi Italya’daki hayat ile ilgili bilgilendirmedigi goriilmektedir.
SozIi anlatim ve yazma becerisine ait etkinliklere bakildiginda dinleme ve okuma becerisine ait
etkinliklere gore daha az sayida oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte karsilikli konusmaya
ayrilmis etkinliklerin sayisi1 daha fazladir. Bu noktada kitabin bireysel calismadan ¢ok ikili
calismay1 destekledigi sOylenebilir.

Yukarida yapilan genel incelemenin ardindan ELP, Dil Biyografisi bdoliimii
Ozdegerlendirme listeleri temel alinarak olusturulan her bir beceriye yonelik uyarlanmis
degerlendirme olgeklerine gore kitap detayli bir sekilde bir kez daha gozden gegirilmistir. Buna
gore dinleme, okuma, sozlii anlatim, karsilikli konusma ve yazma boliimii etkinliklerinin dagilimi
ve yorumlar asagidaki tablolarda verilmistir:
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7.1.1. Al diizeyi degerlendirme dl¢ekleri:

Dinleme Etkinlik Sayis1
1.Cok yavas ve belirgin bir bi¢imde konusuldugunda ve anlamini 4
kavrayabilmem i¢in uzun araliklar verildiginde dinledigimi

anlayabilirim.

2. Cok basit bir bigimde yapilan yol tariflerini, A noktasindan B 2

noktasina yaya olarak ya da toplu tasima araglari ile nasil
gidilecegini anlayabilirim.

3. Cok yavas ve 6zenli bir sekilde yaklasildiginda soru ve 4
yonergeleri anlayabilirim, kisa ve basit yonergeleri takip edebilirim.
4. Sayilary, fiyatlar1 ve saatin kag oldugunu anlayabilirim. 3

Olgegin ilk boliimiinii olusturan dinleme becerisine ait tanimlayicilarin Nuovo Progetto
Italiano 1-A’ya ait etkinlikler ile kismen ortiistiigi goriilmektedir. Kitapta yer alan 31 tane dinleme
etkinliginden 13’ii tammlayicilarda bulunmaktadir. Ikinci tanimlayicida gegen toplu tasima
araglariyla nasil gidilecegi konusu i¢in herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Okuma Etkinlik Sayis1
1.Gazete metinlerinde kisiler ile ilgili bilgileri (oturdugu yer, yas vb.) -
anlayabilirim.
2. Etkinlik programlarindan ya da afislerden bir konser ya da bir film secebilir, -
bununla ilgili yer ve saat bilgilerini anlayabilirim.
3.Bir formu (bir seyahate gittigim yerde ya da bir otele kayit sirasinda) kendimle -
ilgili en 6nemli bilgileri verecek kadar anlayabilirim.
4.Giinliik hayatta karsilastigimiz tabelalardaki (Or. “Havaalani, “Park Yeri”, “Park | 1
etmek yasaktir”) sozciikleri anlayabilirim.
5.Bilgisayardaki “kayit et, sil, ac, kapa” gibi en 6nemli komutlar1 anlayabilirim. -
6.Basit bir dille yazilmig kisa yol tariflerini anlayabilirim. 1
7 Kartpostallardaki kisa ve basit mesajlari anlayabilirim. -
8.Giinliik hayatta, birlikte calistigim kisiler ya da tanidiklar tarafindan yazilmis kisa | -
ve basit mesajlar1 anlayabilirim. Or.”Saat 4’de dénecegim”

Olgegin ikinci béliimiinii olusturan okuma becerisine ait tanimlayicilar ile kitapta yer alan
etkinlikler karsilastirildiginda 11 etkinlikten 2 tanesinin degerlendirme 6lgegindeki tanimlayicilarla
ortistiigli goriilmektedir. Gazete metinleri, afis, form gibi dil gercekligine hazirlayan metin
kullanimi gerektiren etkinlikler bulunmamaktadir. Diger eksik nokta ise bir kartpostal ve kisa bir
mesaj iceren bir okuma etkinliginin yer almamasidir. Ayrica giliniimiizde sikca kullandigimiz
bilgisayarin kullanimina ait temel komutlarin etkinlikler i¢inde yer almadig1 goériilmektedir.

Karsihkh Konusma Etkinlik Sayis1
1.Birisini tanitabilir, basit bir bigimde selamlasabilir ve vedalasabilirim. 2
2.Bildik ya da acil durumlarda sorular sorabilir ve yanitlar verebilirim, basit bir 1

bicimde kendimi ifade edebilir ve konugana uygun karsilik verebilirim.
3.Eger konustugum kisi sdylediklerini yavasca tekrarlar ya da baska tiirlii ifade -
ederse ve bana sdylemek istedigim seyde yardimet olursa, onunla basit bir bigimde
anlasabilirim.

4.Gostererek ya da jest ve mimik yardimiyla istedigim seyi anlatabildigim -
durumlarda basit bir bicimde aligveris yapabilirim.

5.Sayilar, nicelikler, fiyatlar ve saatin ka¢ oldugu gibi konularin iistesinden 2
gelebilirim.
6.Baskalarindan bir sey rica edebilir ve bagkalarina benden istenen bir seyi 1
verebilirim.

7.Baskalarinin kendileri ile ilgili bilgi sorabilirim (Or. Nerede oturduklarini, kimleri 2
tanidiklarini, neler yaptiklarini) ve bu tarz sorulara yavas ve belirgin konusuldugunda
yanit verebilirim.

8.”Haftaya”,”Gegen Cuma”, “Kasimda”, “Saat 3’te” gibi yapilar kullanarak zamanla | 2
ilgili konugabilirim.
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Kitapta yer alan 13 etkinlikten 10 tanesinin tanimlayicilarla ortlistigii saptanmustir. Jest ve
mimikler yardimiyla aligveris yapma tammlayicisi etkinliklerde bulunmamaktadir.

Sozlii anlatim Etkinlik Sayis1
1.Bir form doldururken kendimle ilgili bilgiler yazabilirim (Or. -
Meslek, yas, oturdugum yer, hobilerim).
2 Bir tebrik kart1 yazabilirim (Or. dogum giinii i¢in). -
3.Basit bir kartpostal yazabilirim (Or. Tatilden selam mesajlar1) -
4.Birine, nerede oturdugumu ya da nerede bulusacagimizi bildiren not | -
yazabilirim.
5.Basit tiimcelerle kendimle ilgili bilgiler yazabilirim (Or. Nerede 2
oturdugumu, ne is yaptigimi).

Kitapta yer alan toplan 5 etkinlikten 2’sinin degerlendirme O&lgeginde yer alan
tanmimlayicilarla ortlistiigi saptanmugtir. Bu boliimde yer alan telefonunu verme ve ailesinden
bahsetmeye ait tanimlayicilar kitapta yer alan etkinliklerde bulunmamaktadir. Bununla birlikte
adres, yas, nereden gelindigi ve hobiler gibi 6grencinin kendisiyle ilgili bilgi verme etkinlikleri yer
almaktadir.

Yazih anlatim Etkinlik Sayisi

1.Kendimle ilgili bilgi verebilirim (Or. Adres, Telefon, Yas, Nereden 1
Geldigim, Ailem, Hobilerim).
2.0turdugum yeri betimleyebilirim. 1

Yazili anlatim boliimiindeki degerlendirme 6lgegine bakildiginda 6 etkinlikten 2 tanesinin
tanimlayicilarla ortiistiigii goriillmektedir. Kitap form doldurma, tebrik karti yazma konularinda
eksik kalmaktadir. Bunun yani sira birinci tanimlayicida yer alan meslekle ilgili bilgileri yazmak
mimkiin degildir ¢iinkii kitapta meslekler ile alakali bir bilgi ve hi¢ bir yazili anlatim etkinligi
bulunmamaktadir.

Yukarida yapilan detayli incelemeden sonra kitapta yer alan etkinliklerin tlimiiniin
tanimlayicilarla ortiismedigi goriilmektedir. Kitapta var olan ama tamimlayicilarla ortiismeyen
etkinliklerin dilbilgisel 6gelerin 6grenciye tanitilmasi ve/veya tnitelere ait sozciikk dagarciginin
ogrenciye verilmesi amaciyla kullanildigi saptanmustir. Ornek olarak asagida kitapta yer alan
okuma becerisine ait tammlayicilarda yer almayan bir etkinlik gosterilmektedir. Etkinlik okuma
parcasiyla di’li gegmis zamanda baglaglar ve kullanimini vermeyi amaglamstir:

o

Simdi Luigi ile polis Progetto italiano 1 i
memuru arasindaki \
diyalogun tiimiinii \3 Legglamo ora 'intero dialogo tra Lulg! e 'agente di polizia.
okuyaltm. agente: Cosa ha fatto il 12 dicembre?
Luigi:  S¢ ricondo bene quel giomo sono amivato presto R
all'universit ¢... sono subito entrato nell“aula. il
agente: F poi? h
Luigi:  Poi... intomo alle 2. sono andato alla mensa, come i |
sempre. ... Ah, no, prima ho parlato con il prof. Berti \
agente: Poi cosa ha fatto?
Luigi:  Wo mangiato ¢ sono andato al bar per incontrare Ni- !
na, la mia ragazza. Abbiamo bevuto un callé ¢ dopo “
un’ora ¢ mezza cirea, ¢iod verso le cinque, SR04 \y ‘f
andato dal dentista. Poi sono tomato a casa. (i
agente: E i, cosa ha fato? \ <
Luigi:  Niente di speciale... ho studiato un po’ ¢ plu’ tardi ¢ | r
venuta anche Nina. Abbiamo ordinato una pizza ¢ H 1l
abbiamo guardato la tv. Qq ;
agente:  E dopo. ¢os'é successo dopo? -

Luigi:

Allora - 4opo... abbiamo parlato un po’ ¢ alla fine giamo andati a dormire,
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Tanimlayicilarla ortiisen etkinliklere bir 6rnek verilecek olursa sozlii anlatim becerisinde
“Oturdugum yeri betimleyebilirim” olarak yer alan tamimlayici ve ait oldugu etkinlik asagida
gosterilmektedir.

Nerede oturuyorsQn?

Dove abiti?

pondete alle domande.

1 Leggete il dialogo tra Gianni e Carla e ris|

Gianni: Ciao Carla, come va?
Carla: Oh, ciao Gianni. Bene, grazie ¢ tu? X
Gianni: ato sera organizzo una piccola festa

a casa mia. Vieni? 2
Carla: Sabato sera... Si, certo! ...Solo che non so dove abiti.
Gianni: In via Giotto, 44.
Carla: ...Via Giotto... Dov’é, in centro?
Gianni: No, & in periferia, vicino allo stadio. Se vieni in au-
tobus, prendi il 60.
Carla:  Ah, il 60. Ma ¢ una casa o un appartamento?
Gianni: Un appartamento al quinto piano.
Caria: Con ascensorc spero! E com’é?
Gianni: E comodo e luminoso, con un grande balcone, 3
Carla:  Allora, sci fortunato. Il mio appartamento & piccolo: camera da letto, cucina ¢ bagno.
E pensare che pago 400 euro d’affitto. Tu, paghi molto?
Gianni: 650 euro al mese, ma ne vale la pena. Vedi, il palazzo é nuovo e modemo.

3. Com’¢& I'appartamento di Carla?

1. Dove abita Gianni?
4. Quanto pagano d'affitto i due ragazzi?

2. Com’¢ il suo appartamento?

2 Osservate ['appartamento di Gianni e scrivete le stanze che mancano.

1. soggiorno (salotto) 2. ... )
6. ripostiglio 7. balcone

4. studio T

? Fate una descrizione del vostro appartamento o d
2 N ella vos i . .
camere ha,,:uale piano &, se & grande, comodo/a, luminos;;: ::::;g::/':- dov’e, quante
> ecc.

S

Dairenizi veya ideal evinizi betimleyiniz: Nerede? , Ka¢ odast var? , kacinct katta? |
Biiyiik, rahat, aydinlik, modern mi?

7.2. A2 Diizeyi:

Alt1 liniteden olusan Nuovo Progetto Italiano 1-B kitabi OBM’ye gore A2 diizeyinde
hazirlanmustir. Kitap Edilingua Yayinevi tarafindan Roma’da 2013 yilinda basilmistir. Yazarlar T.
Marin ve S.Magnelli’dir. Kitap alistirma ve 6gretmen kitabi, video, CDROM, CD, etkilesimli tahta,
cevrimigi etkinliklerle desteklenmektedir. 201 sayfadan olusmaktadir.

Nuovo Progetto Italiano 1-B kitabi genel acidan incelendiginde igerdigi etkinlikler
dinleme, okuma, konusma, karsilikli konusma ve yazma becerilerine gore asagidaki tabloda

simiflandirtlmistir.
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72 Meltem AKTAS

Dinleme | Okuma | Sozlii Karsihkh | Yazma
Anlatim | Konusma
Unite 6 3 2 1 1 1
Unite 7 4 3 1 1 1
Unite 8 4 4 - 3 1
Unite 9 4 4 2 2 1
Unite10 | 5 2 2 1 1
Unite 11 | 3 4 3 1 1
TOPLAM | 23 19 9 9 6 66 |

A2 diizeyindeki etkinliklerin dil becerilerine gore dagilimina bakildiginda kitapta 66 tane
etkinlik bulundugu goriilmektedir. Etkinliklerin cogunlukla dinleme becerisi ve okuma becerisinde
odaklandig1 saptanmistir. Dinleme becerisinde Al diizeyinde 31 etkinlik bulunurken A2 diizeyinde
23 etkinlik bulunmaktadir. Okuma becerisinde Al diizeyinde 11 olan etkinlik sayis1 A2 diizeyinde
19’a yiikselmistir. Nuovo Progetto Italiano 1-B kitabinda, Nuovo Progetto Italiano 1-A kitabinda
oldugu gibi, her bir iinite bir dinleme etkinligiyle baslamakta ve dinleme pargasina ait metin yine
dinleme sonrasi etkinliklerde yerini almaktadir. Dinleme ve okuma etkinliklerinde kullanilan
metinler incelendiginde dil ger¢ekligine hazirlayan 6zgiin metin kullamlmadig goriilmektedir.

Yukarida yapilan genel incelemenin ardindan ELP Dil Biyografisi bdlimii
Ozdegerlendirme listeleri temel almarak olusturulan her bir beceriye yonelik uyarlanmis
degerlendirme Olgeklerine gore kitap detayli bir sekilde bir kez daha gbdzden gegirilmistir. Buna
gbre dinleme, okuma, s6zli anlatim, karsilikli konusma ve yazma boliimii etkinliklerinin dagilimi
ve yorumlar asagidaki tablolarda verilmistir:

7.2.1. A2 Diizeyi Degerlendirme Olcekleri:

Dinleme Etkinlik Sayisi
1. Giinliik hayatta basit konugmalarla yavas ve belirgin bir bigimde 2
benimle konusuldugunda ve konusan bunun igin gerekli 6zeni
gosterdiginde onu anlayabilirim.

2. Cevremde yavas ve belirgin bir bicimde konusuldugunda, konuyu 3
genel olarak anlayabilirim.
3. Basit igerikli tiimceleri, ifadeleri ve sdzciikleri anlayabilirim (Or. 5
Kisilerle ilgili temel bilgiler: aile, aligveris, is, yakin cevre)
4. Kisa basit ve belirgin bir bicimde yapilan duyurulardaki ya da -
mesajlardaki ana konuyu anlayabilirim.
5. Giinliik hayattaki bildik ve tahmin edilebilir konularda ¢ok yavas 6
ve belirgin bir bigimde konusularak yapilmus ses kayitlarindaki ana
konuyu anlayabilirim.

6. TV’deki kaza ya da degisik olaylarla ilgili haberler goriintiilerle -
desteklendiginde ana konuyu anlayabilirim.

A2 diizeyindeki tanimlayicilara bakildiginda 23 etkinlikten 16 tanesinin tammlayicilarla
ortlistigi gor