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BEYIN TEMELLI OGRETIME ELESTIREL BiR YAKLASIM

Yrd. Doc. Dr. Evrim USTUNLUOGLU"

oz

“Beyin Temelli Ogretim Modeli” 12 ilkesiyle egitim ve 6gretim diinyasinda yerini almistir: beyin
pek cok islevi aynt anda yapar, dgrenme fizyolojik bir olaydir, anlam arayist i¢seldir, beyin kaliplari al-
gilamaya planlanmustir, duygu ve bilis birbirinden ayrlmaz, beyin parca ve biitiinii ayni zamanda algi-
lar, 6grenme hem odaklannmis hem de gevresel algilamayi gerektirir, grenme biling ve bilingdisi siireg-
leri kapsar, en az iki tiir hafiza vardir, olgu ve beceriler dogal hafizada yapilandirildiginda en iyi anla-
ma meydana gelir, 6grenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir ve her beyin egssizdir.
“Beyin Temelli Ogretim”, bilgi edinimi ve hatirlanmasim en iist diizeye ¢ikarma iddiast ile ¢ikis yapma-
sina ragmen diger yaklasim ve kuramlarla olan benzerligi bu modelin dzgiinliigii konusunda soru isa-
retleri yaratmistir. Ozgiinliik sorununun yani sira Norobilim alamindaki calismalarin egitim diinyasin-
da nasu kullamimas: gerektigi de tartismalar arasindadur. Ozellikle Ggretmenlerin alan ¢alismalaring
yeterince izlememesi ve modelin kullanimini tam olarak algilamamalar: bir baska sakinca olarak be-
lirtilmektedir. “Beyin Temelli Ogretim” zenginlestirilmis 6gretim ortamlarinn kullamldig1, 6grencile-
rin tehditten uzak, i¢csel giidiilenmelerinin desteklendigi gelistirici bir rehberlik olarak kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: beyin temelli 6gretim, elestirel yaklasim

A CRITICAL APPROACH TO BRAIN-BASED TEACHING

ABSTRACT

Brain based teaching model takes its place in the world of education with its twelve underlying
principles: the brain is a parallel processor, learning and physiology have a mutual interaction, the
search for meaning is innate, the brain perceives and creates patterns, emotions and cognition are
inseparable, the brain simultaneously perceives parts and wholes, learning involves both focused atten-
tion and peripheral perception, learning involves conscious and unconscious processes, the brain has
at least two types of memory, the brain understands and remembers best when facts and skills are
embedded in natural spatial memory, learning is enhanced by challenge and inhibited by threat, each
brain is unique. Although a brain based teaching model has claimed to raise information acquisition
and recollection to maximum level, it has generated questions about the originality of this model due
to its similarity to other approaches and theories. There is also debate about how research results in
the field of neurology can be exploited in the world of education. Another potential drawback is that
teachers seem to be unable to follow recent developments in the field and are unable to perceive the
use of the model properly. Brain-based teaching model can be used as a developmental guidance dur-
ing which environments are enriched, students are away from threat and inner motivation is supported.
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1. GIRIS

Oldukc¢a karmasik bir diinyada yasadigimiza kusku yok; degisimlerin sadece hizi degil, yogunlugu
da bag dondiiriicii. Bu degisim siirecinde diisiince, alg1 ve degerlerimiz dogal olarak etkilenmekte,
egitim diinyas1 da bu degisimler i¢inde giincelligini korumaya ve 6grencileri yasama hazirlamak i¢in
yeni yaklagimlara gereksinim duymaktadir. Bu anlayis i¢inde; bilim ve teknoloji alanindaki yenilik-
ler egitime yansitilmakta, yeni yaklagim, yontem ve teknikler daha iyi 6gretim yapilabilmesi adina
kullaniimaktadir.

“Davranisci, Bilissel ve Insancil” yaklasimlarin egitim ve dgretime yansiyan yontem ve tekniklerinden
sonra son 30 yilda bilim ve teknoloji diinyasinda yasananlar 2000°1i yillarda iiriinlerini vermeye bagla-
mugtir. Bu ¢aligmalarin ortak noktasi, bireysel farkindalik yaratarak var olan kapasitenin maksimum dii-
zeye c¢ikarilmast olmustur (Slabbert, 1996 s.63; Caulfield ve digerleri, 2000 s.65). Buna gore, distan
ice -bilginin 6grenciye aktarilmasi- yaklagimindan ¢ok, icten disa- 6grencinin potansiyelini digsa vurma-
yaklagimi vurgunlanmustir.

Egitim diinyasindaki bu yonelim, 6grenci odakli yaklagimlarin 6nemini bir kez daha vurgulamis, 6gre-
nenin potansiyelini kullanma ve kapasitesini artirmaya yonelik arastirma sonuglari -6zellikle rekabetin
her yonden artti81 diinyamizda- can simidi olmugtur. Norobilim alaninda yapilan aragtirmalarin bulgula-
r1, bu baglamda egitimcilerin oldukga ilgisini cekmis, 6grenme ve 6gretimi iyilestirme amaciyla egitim
diinyasinda siklikla s6z edilir olmustur (Lackney, 2004). Bu alanda yapilan ¢aligmalar, 1900°lerin orta-
larina kadar beyni, bir sehrin telefon santraline benzetirken 1970’lerde beyin, sag ve sol beyin olarak
iki kisma ayrilmug; “sozel, gorsel, analitik ve biitiinsel” gibi 6zellikleri belirtilmistir. Daha sonralari ise;
yasamsal 6grenmenin oldugu alt beyin, duygularin yer aldig1 orta beyin ve yiiksek diizeyde diisiince-
nin yer aldii iist beyin olarak ii¢ kisimda incelenirken giiniimiizde beyin, kapsamli ve karmagik bir bii-
tiin olarak degerlendirilmektedir (Jenson, 2000 s.76).

Norobilim alanindaki ¢aligmalari, 6gretme ve 6grenmeye uyarlayan psikolog ve egitimciler, beyin te-
melli 6gretim modelini ortaya atarak, beynin ¢aligma sistemi bilinmeksizin 6grenmenin dogasinin an-
lagilamayacagi iddiasina destek vermiglerdir. Beyin temelli 6gretme modeline gore, beynin 6grenme 6n-
cesi ve sonrasi arasinda farklilik vardir. Bu diisiinceyi destekleyen calismalar, ¢cevredeki uyaricilarin be-
yinde hiicre toplulugu olarak adlandirilan, birbiriyle baglantili bir dizi nérondan olusan sistemi atesledi-
gini, noronlarin bilgi topladik¢a ve etkilesimi devam ettikge dentritlerin (néronlar1 birbirine baglayan
yapilarin) olustugunu ve bilgileri taradiklarini; ¢iinkii beynin daima anlamlandirma ve 6grenme ihtiya-
cinda oldugunu vurgulamistir (Goldstein, 1994; Sousa, 1995 s.88; Sprenger, 1999 s.51). Kisaca, Caine
ve Caine’e gore (1994) beyin temelli 6gretim, 6grencinin anlamli deneyimler kazanabilmesi i¢in zen-
gin ve uygun ortamlarin yaratilmasidir.

T1p alaninda yiiriitiilen beyin aragtirmalarinin egitim diinyasina yansimasi ve beyin temelli 6gretim mo-
delinin gelistirilmesi, aslinda pek ¢ok elestiriyi beraberinde getirmistir. Bu elestirilerin basinda; bu
modelin 6zgiin olmadigi, psikoloji alanindaki ¢alismalardan elde edilen davranigsal, biligsel ve insancil
yaklagimlarin yontem ve tekniklerine ¢ok benzedigi iddiasi vardir. Modelin ¢ikis ilkelerinin ¢cok genel
olmasi ve arastirma sonuglarinin yeterince degerlendirilmemesi, egitim alanindaki uygulamalarda tavsi-
yeden Oteye gecmemesi ve farkli yorumlara agik olmasi, alan ¢calismalarini takip etmeyen 6gretmenlerin
modeli yanlis degerlendirmeleri elestiriler arasindadir. Hatta bazi elestiriler, daha da ileri giderek beyin
arastirmalarindaki bu gelismelerin 6gretimi sanat olmaktan ¢ikarip sadece bilime doniistiirdiigiinii de
belirtmektedir (Sousa, 1998, p.35). Elestiriler bununla kalmayip nasil 6grendigimiz, hatirladigimiz ve
diisiindiiglimiiz gibi zihinsel siireglerin psikologlarin aragtirma alanina girdigini, beynin nasil gelistigi
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ve iglev kazandigina dair aragtirmalarin ise norobilimcilerin ilgi alanina girmesi gerektigini vurgulamak-
tadir. Hatta ikisi arasindaki farkliligr bilgisayara benzeten caligmalar, psikologlarin sadece zihinsel yazi-
Iimlarla (mental software), nérobilimcilerin ise, sadece sinirsel donanimla (neural harware) ilgilenme-
leri gerektigini belirtmiglerdir (Bruer, 1997). Ger¢i son 20 yildir bilim diinyasi, bu iki ucu sentezleyerek
sinirsel donanimin zihinsel yazilimlarimizi nasil etkileyebilecegi calismalarina agirlik vermis ve bu eles-
tirilere yanit vermeye ¢alismustir. Son olarak, bu modeli agir bir dille elestiren Bruer (1997, 1999) ve
Bailey, Bruer ve Symons (2001) bu tiir arastirma sonuglariin egitim diinyasina hemen yansitilmasinin
dogru olmadigin; ¢linkii yansitilanlarin temel bilimsel ¢aligmalardan ziyade, 6nemsiz noktalar oldugu-
nu belirtmislerdir.

Bu elegtirilere ragmen beyin arastirmalar1 egitim diinyasi i¢in son derece ¢ekici olmus, beyin temelli 6g-
retim modelinin ilkeleri, bazi egitimciler tarafindan egitim ve 6gretime yansitilmistir. Bu modelin 6gre-
tim ilkeleri ve egitime-6gretime yansimalari asagida 6zetlenmisgtir:

2. BEYIN TEMELLI OGRETIM ILKELERI ve EGITIME-OGRETIME YANSIMALARI

1- Beyin pek ¢ok islevi aym anda yapar: Insan beyni, dogrusal ve tek basamakli gorevleri yerine ge-
tirmekten ¢ok, cesitli islevleri es zamanli olarak yerine getirebilme kapasitesine sahiptir. Beyin temelli
yaklagimda duygu, diisiince, hayal ayni anda; birlikte isler ve tiim bunlar bilgi islemenin asamalariyla
etkilesim icindedir (Ornstein ve Sobel, 1987; Caine ve Caine, 1991 5.82-86).

Egitime ve ogretime yansimasi: lyi bir 6gretim, tiim beyinsel fonksiyonlarm kullanilmasim saglaya-
cak sekilde hem teori hem de uygulama g6z Oniine alinarak planlanmalidir. Buna gére 6gretmen, dog-
rusal bir ders planinin 6greticisi olmaktan ¢ok, 6grenme ortaminin planlayicisidir.

2- Ogrenme fizyolojik bir olaydir: Beyin, dogal kurallara gére isleyen fizyolojik bir organ, grenme
ise dogal bir islevdir. Fiziksel gelisimin, rahat olup olmamanin, baski ve korku gibi duygusal durumun
ve beslenmenin, algilama, yasantilar1 degerlendirme ve 6grenmeyle yakindan iliskisi vardir (Ornstein ve
Sobel, 1987; Caine ve Caine, 1991 s.82-86).

Egitime ve 6gretime yansimasi: Ogretmen, stres, beslenme, hareket gibi fizyolojik fonksiyonlar: etki-
leyen her seyin 68renmeyi de etkiledigini, cocuklarin olgunlagma siireclerinin birbirinden farklilik gos-
terdigini ve buna dayali1 olarak yasin 6grenme diizeyini yansitamayacaginin bilincinde olmalidir.

3- Anlam arayis1 ic¢seldir: Bu ilke, dogustan anlam aramaya programlandirildigimizi ifade eder. An-
lam arayis1, insan beyni icin temel ve yasamsal bir olgudur. Beyin, sadece ne dgrendiginden anlam ci-
karmakla kalmaz, 6grenmenin bir amaci ve degeri oldugunu da bilmek ister (O’Keefe ve Nadel, 1978;
Caine ve Caine, 1991 s.82-86).

Egitime ve 68retime yansimasi: Anlam arama duygusu yaratan etkinliklerin yapilmasi, sinif ortaminin
ogrencinin merak ve kesfetme duygusunu tatmin edecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir. Ogretmen, s1-
nif ici etkinliklerinin amacini 6grencilerle paylasmali, sadece neyi ve nasil yaptiklarini degil, nicin yap-
tiklarmi da belirtmelidir. Dersler, anlamli zorlanmalar1 kapsamali ve d8rencileri giidiileyen secenekler
sunmalidir.

4- Beyin, kaliplar1 algilamaya planlanmistir: Beyin yepyeni bir durum veya bilgiyle kargilagtiginda
benzerlik kurabilecegi 6n bilgileri ve yasantilar1 arastirir, bununla ilgili kaliplar olusturur. Aslinda amac,
yine anlam arayisidir. Beyin, bir taraftan kaliplari algilar ve anlam olustururken diger taraftan anlamsiz
oriintiileri reddeder. Burada s6zii edilen anlamsiz oriintiiler, yalitilmig ve iligkisiz bilgi parcalaridir (La-
koff, 1987 s.63-64; Caine ve Caine, 1991 5.82-86).
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Egitime ve 6gretime yansimasi: Ogretmenin bilgileri bir baglam icinde sunmasi, 6grencinin kaliplari

belirlemesini ve 6n bilgileriyle iliskilendirmesini kolaylastirir. Ogretmen, yeni bilgiyi sunarken beyni

ogrenmeye hazirlamak i¢in gruplama, resmin biitiiniinii gésterme (semalar, kavram haritalar1 gibi) gibi

teknikler kullanabilir.

5-Duygu ve bilis birbirinden ayrilmaz: Duygular bilginin depolanip hatirlanmasini kolaylastirir, bu
nedenle bellek igin 6nemlidir. Ozellikle korku, tehdit gibi duygularin grenmeyi olumsuz etkiledigi, bu-
na karsin olumlu duygularin karar verme mekanizmasini hizlandirdigi belirlenmigtir. Duygular, amaglar,
inanglar, beklentiler ve anlamlandirma arasinda yakin iligki vardir ve 6grenme diizeyi bu iliskiden etki-
lenir (Lakoff, 1987 s.63-64; Ornstein ve Sobel, 1987; Caine ve Caine, 1991 s.82-86).

Egitime ve 6gretime yansimasi: Okul ve sinif i¢indeki olumlu duygu iklimi, karsilikli sevgi ve saygi
ile saglanmalidir. Ogretmen, olumlu bir sinif ortami olusturarak grencilerin duygularmin farkinda olma-
larimi saglamali, olumlu ya da olumsuz duygularin &grenme siirecini nasil etkileyecegi konusunda 68-
rencileri bilin¢lendirmelidir.

6- Beyin, parca ve biitiinii aym1 zamanda algilar: Sag ve sol beyin {izerine yapilan c¢aligsmalar,
beynin sozel, gorsel, analitik, biitiinsel veya yaraticilik gibi 6gelerin 6grenme siirecinde nasil kul-
lanildigin1 ve 6grenmeye katkilarini agiga ¢ikarmay1 hedeflemistir. Bu ¢aligmalar, bilginin organizas-
yonunda iki ayri ama es zamanl islem oldugunu; birisinin bilgiyi pargalara ayirirken digerinin ise
bilgiyi bir biitiin olarak algilayip degerlendirdigini 6ne siirmektedir (Levy, 1985 5.38-39; Caine ve
Caine, 1991 5.82-86).

Egitime ve 6@retime yansimasi: Parcalar ve biitiin, birbirleriyle karsilikli etkilesim i¢inde oldugu igin
bilginin parcalar1 ya da biitiinii ihmal edildiginde 6grenci 6grenmede giicliik yasayabilir. Bu nedenle 6g-
retim siirecinde parca-biitiin ve sag-sol beyin etkilesimini gerektiren etkinlikler kullanilmalidir.

7- Ogrenme hem cevresel algiyl hem de odaklanmus dikkati icerir: Beyin dogrudan farkinda oldu-
gu, dikkat ettigi bilgiler kadar dikkat alani icinde olmayan bilgi ve isaretleri de kaydedebilir. Kisaca, be-
yin, 6grenme ortamindaki her seye tepkide bulunabilir (O’Keefe ve Nadel, 1978; Caine ve Caine, 1991
5.82-86).

Egitim ve o6gretime yansimasi: Cocuklar, her kanalla 6grenebilirler. Ogretmen, 6grencilerin dikkat
alanlar1 diginda kalan giiriiltii, sicaklik, resim, grafik, sema gibi 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etki-
leyebilecek pek cok degiskeni gz 6niine almalidir.

8- Ogrenme, biling ve bilin¢ dis1 siirecleri icerir: Buz dagi 6rneginde oldugu gibi 6grendiklerimizin
¢ogu, yiizeyin altindadir; ¢linkii 6grendiklerimiz bilingli olarak algiladiklarimizdan her zaman daha ¢ok-
tur. Farkinda olmadan algiladigimiz ve bilingaltinda depoladigimiz pek cok sey, verecegimiz kararlari ve
ogrenme bicimimizi etkileyebilir (Lozanov, 1978 s.18; Caine ve Caine, 1991 5.82-86).

Egitime ve 6gretime yansimasi: Ogretmen 6grenciyi 6grenme siirecinde bilinglendirmeli ve “kanca,
yansitma, sorgulama ve biligotesi (metacognitive)” gibi yollarla aktif islem yapmaya tegvik etmelidir.
Aktif islem yapmak 6grencinin neyi, nasil 6grendigini gozden ge¢irmesini ve 6grendiklerinden sorum-
luluk almasini saglar.

9-En az iki tiir hafiza vardir: Dogal uzamsal bellek, yasantilarin kisa siirede hatirlanmasini saglar, sii-
rekli caligir ve kolay kolay sinirlandirilamaz. Mekanik 6grenme sistemi ise, daha ¢ok baglantisiz bilgi-
lerin depolanmasinda kullanilir. Bilgi ve beceriler, 6nceki yasantilardan uzaklagtig1 oranda otomatik
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bellege ve tekrara dayalidir. Bu iki tip hafiza, yasantilarin anlamli bir sekilde kaydedilmesini saglamak
i¢in etkilesim i¢indedir (Caine ve Caine, 1991 5.82-86).

Egitime ve 6gretime yansimasi: On bilgilerden farkli ya da n bilgilerle baglanti kurulmadan &greti-
len bilgiler ezberle sonuglanir. Ezber ise 6grencinin dogasin1 géz ardi edebilir, anlamasini etkileyebilir,
transferi zorlastirir. Ogretmenler, 6grencilerin kendi yasantilarindan yola ¢ikarak beynin duyusal fonk-
siyonlarini harekete gecirmelidirler.

10- Beynimiz olgu ve becerileri dogal uzamsal hafizada yapilandirdig1 zaman en iyi anlar:
Zengin uyaricilarin, bol etkilesimlerin oldugu ortamlar beyin temelli 6grenme teorilerinin ortak
ozelligidir. Anadil 6grenimi buna bir 6rnektir. Dil 6grenme siirecinde; dogal yasantilarla ¢evrelen-
mek, cevreyle etkilesim i¢inde bulunmak, yasantilari i¢sellestirmek kalic1 6grenmeler saglar (Caine
ve Caine,1991 5.82-86).

Egitim ve 6gretime yansimasi: Simf ici etkinliklerde projeler, gercek yasantilar, hikayeler, metafor-
lar, tiyatro gibi gercek yasam deneyimlerine uygun teknikler kullanilmalidir. Ogretmen bilgiyi tahtadan
indirerek 6grencilerin zihninde canlandiracagi ve baglantilar kuracagi sekilde sunmalidir.

11-Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir: Beyin, uygun zorluk derecesin-
de yiiksek diizeyde baglantilar yapar ve 6grenme saglanir. Ancak, tehdit ortaminda beyin islevlerini ye-
rine getirmede zorluk ¢eker (Caine ve Caine,1991 5.82-86).

Egitime ve 6gretime yansimasi: Ogretmen, 6gretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci iliskisine 6nem vere-
rek tehditten uzak bir sinif ortami yaratmalidir. Giiven yapilandirict sinif i¢i ve sinif dig1 etkinlikler olum-
Iu smif ortaminin gelismesini saglayabilir. Ayrica, 6gretmenler ders planlarini hazirlarken 60/40 kuralini
uygulayabilirler. Buna gore, 6grencinin 6grenme deneyimlerinin %60’1 daha 6nce 6grenilmis konularin
tekrari, ilgili alistirmalar ya da bilinenden bilinmeyene dogru koprii kurma cabalari olurken, %40°1 yep-
yeni bilgiler olabilir. Yeni bilgi, 6grencinin dikkatini ¢ekerken tekrarlar da giiven duygusunun hissetti-
rilmesi adina 6nemlidir.

12-Her beyin essizdir. Hepimiz ayn1 sistemlere sahip olsak da beynin yapist 6§renmeyle degistiri-
lir; clinkii daha cok 6grenme daha ¢ok kendine 6zgii olmak anlamina gelebilir (Caine ve Caine, 1991
5.82-86).

Egitim ve o6gretime yansimasi: Ogrencilerin dikkatini cekmek icin bireysel farkliliklarin goz oniine
alinmasi, ¢ok yonlii 6gretme stratejilerinin kullanilmasi ve 6grencinin igitsel, gorsel ve dokunsal tercih-
lerini ifade etmeleri saglanmasi 6grenme siirecini hizlandirabilir.

Bu ilkeler 1s181nda “Beyin Temelli Ogretim”, 6gretmenin;
* 9grenciyi beyin fizyolojisi hakkinda bilgilendirdigi (iyi uyku, iyi beslenme, yeterli su tiikketimi..),

* hafizay: gelistirici teknikleri kullandig1 (duyularin siklikla kullanimi, bilginin iliskilendirilmesi,
gruplama, ¢cagrisim, benzerlik...),

¢ grenme ortaminda tehditten ve stresten uzak fiziksel, gorsel ve isitsel uyaricilart siklikla kullana-
rak 6grencinin dikkatini cektigi

* aktif 6grenme ortamlar1 (posterler, miizik, bol materyal, giiniin sakas1, ilging konular ve temalar..)
yarattigi,
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e coklu zeka (sozel, sayisal, miizik, sosyal...) ve 6grenme stillerini (gorsel, isitsel, dokunsal...) goz
oOntine aldig1, siklikla kavram basamaklari (bilgi, anlama,uygulama, analiz....) kullandig1 bir mo-

del olarak goriiniiyor.

Yine bu ilkeler 1s131nda “Beyin Temelli Ogrenme”, 6grencinin, sinif icinde sosyal etkilesimlerle (yu-
varlak masa toplantilari, sinif toplantilari...) stnifin bir parcasi oldugunu hissettigi, derse aktif katildig,
duygularinin farkinda oldugu ve bu duygularini yansittig1 bir model olarak goriiniiyor.

Bu ozellikleriyle “Beyin Temelli Ogretim ve Ogrenme” modelinin ilkeleri, egitime ve 6gretime yansi-
malar1 diger 6gretim yaklagimlarinin ilke, yontem ve teknikleriyle karsilastirildiginda farkliliklarin ne ol-
dugu sorusunu yamtlamak zor goriiniiyor. Ogretim ilkeleri, 6gretmen ve 6grenci rollerinin kiyaslandig
asagidaki tabloda Beyin Temelli Ogretim modeli ile diger yaklasimlar arasindaki benzerlikler farklilik-

lardan daha dikkat cekici goriiniiyor:

Tablo 1. Beyin Temelli Ogretim Modeli ve Diger Yaklagimlar

tutumlari ve ya-
santilari 6nemli-
dir.

-Ogrenciye ba-
sarabilecegi so-
rumluluk ve
odevler veril-
melidir.

-Ogrenme aktif
bir slrectir.

-Ogrenci zihin-
sel siireclerinin

farkinda olmali-
dir.

Davranisgl Bilissel Kuramlar Insancil Yapilandirmaci |Beyin ~ Temelli
Kuramlar 3 Yaklagim Yaklagim Ogretim modeli

Ogenme Uyarici ile dav- | Bireyin zihin- Saglhkh benlik Deneyim so- Beynin engel-
ranig arasinda sel faaliyetlerle | ve ahlak gelisi- nucunda yapi- lenmedigi su-
bagin kurulma- | ¢evresinde minin sonucu- landirilan anla- rece islevini
sl, pekistiril- olup bitenlere | dur. min degismesi- | yerini getirme-
mesi ve davra- | anlam yiukle- dir. sidir.
nisin degistiril- mesidir.
mesidir.

Ogretim llkeleri | -Yaparak &g- -Yeni bilgiler -Ogrencinin -Ogrenci arasti- | -Ogrenci, aktif
renme kalicidir. | eski bilgilerle kendisine gii- rarak, etkilesi- | islemleme yapa-
Tekrarl iligkilendirilir. venmesi, yeter- | me girerek,me- rak zengin bir
- Ie rlag ar ya- Az liligine inanmasi, | rak duygusunu ogr%nme orta-
piimalidir. " rf;%nkn%aen- akademik ve gidererek &gre- | WNCE WEIR
Pt ok | GLIAETS | lamperbader T S ren
Gidil ) -Ogrenme 6g- | Snemlidir. ;/(e)nr: E:E”:ﬁle ::IU arggrl'larlilam
-Giidii 2 ; .. olu bir o
saglfa#nf?;mﬁ‘ ;gglegglsnlnmga- -Oz saygi zihin | iligkilendirilir, bilissel g?(IIi;im'

i = | saghg ile ilgilidir | yeni anlamlar icin gerekli no-
Pl Ogrenmede | Oswrulor. | (0N ppIan
-Ogrenme bilgi [)enlik al P biitii ’

" ! gisI -Parga ve biitiin
tretmedir. dnemlidir, 6g- iliskisi anlamlan- Ejer'Jg#moer gnlarl
-Ogrencinin zi- | renciye destek | dirma siirecin- 6§1emlidir
hinsel semasi olunmalidir. de onemlidir.

: -Eski ve yeni

bilgiler arasinda
Ibaglantl kuru-
ur.

-Beyin, parga ve
bittnd ayni za-
manda algilar.

-Anlam arayisi
i¢seldir
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Ogretmen rolii

-Ogretmen
merkezlidir.

-Yardimci ve
danigmandir.

-Danigman,
rehber, yardim-
cdir.

-Danigman ve
rehberdir.

-Danigman ve
rehberdir.

rir.

sorumluluk alir.

-Kontrollii bir -Ogrenciye bil- -Ogrencinin an- | -Ogrenciyle bir-
ogrenme orta- | giyi isleme -Ogrenci mer- | lam yapilandir- | likte 6grenir.
mi olusturur. yollarini kezlidir, dgren- | masini kolay- -Osrenmeyi
. gosterir. ciyle, empati lastirir. 5 Y
-Istenilen dav- K rr . kolaylastirir.
ranisi olustur- -Geri bildirim durfr, ?grenq- -Otantik ve ko- _Sadece sinf ici
mak i¢in uygun | vererek elz ozguven ya- nuyla baglantili desil. siif di IQ
uyarciyl verir. ogrencinin priandinir. ogretim yasan- 6”§e;1me idi
_Pekistirec kul- anlaml 6gren- tilari planlar. dgsteklery
| stres mesini ve yeni S )
anir. bilgiyi -Isbirlikli, prob-
I dayali, ak-
yapilandirmasini gfn?.eu arel @
saslar tif 6gretimler
glar. yapar.

C)grenci rolii -Ezberler, -Aktiftir, prob- | -Aktiftir, etkin- | -Aktiftir, bilgiyi -Aktiftir, ¢coziim
tekrar eder, lem ¢ozer, sen- | liklerde s6z sa- | yapilandirir, iiretir, anlam
model alir. tez, analiz hibidir, isbirligi- | ¢o6ziim Uretir, yapilandirir,

Pasifti apar, yorum- ne agiktir, ken- | 6grendik- ogren-
-rasittir. ar. dini degerlendi- | lerinden melerinden

sorumluluk alir.

hizinda 6gren-
mesini saglamak

ulasyonlar yap-
mak

Ogretim strate- | -Davranisa ve -Benzerlikleri -lkili ve grup -Anlamli -Ogrenme
jileri performansa farkliliklar etkinlikleri yap- | baglantilar kul- | etkinliklerini
o6zgii kriterler belirlemek, mak, lanarak 6gren- cesitlendirmek
gelistirmek, . . meyi -
-Gorsel -Farkli 6grenme sagramlasclrmak -lkili ve grup
-Pekistirecler materyaller kul- | stillerine uygun calismalari
kullanmak, lanmak, etkinlikler ’ yaparak
e I planlamak, -Etkilesimli etkilesim
-lliskilendirme -Bilginin anlamli . ortamlar saglamak
yapmak, biitlnler -Ogrencinin saglamak ’
. olusturmasini kendisini ifade ’ -Zihinsel, fizik-
-Baglantilar saglamak, etmesini -Problem sel, estetik,
kurma, ’ saglayan c6zmek, sosyal,
genellekmeler 'S'nk' Ialrzﬁa )é?P' yansitmalar elestirel duyussal,
yapma max, -iendi saglamak dustinmek, sim-

eE enceli etkin-
likler planlamak

Tablodaki aciklamalardan da goriilecegi gibi, 6gretim siirecinde yeni bilgilerle eski bilgilerin iligkilen-
dirilmesi ve anlam yaratma cabasi, kaliplarin algilanarak bilginin depolanmasi, beynin parga ve biitiinii
ayn1 anda algilamasi, 6grencinin 6grenme materyaline dikkatinin ¢ekilmesi, giidiilenmesi, 6grencinin
tistesinden gelebilecegi zorluk derecesinin goz oniine alinmasi, bilgilerin yagsama gecirilmesi, duygula-
rin bilginin depolanmasinda 6nemli olmasi gibi “Davranisgi, Biligsel, Duyussal ve Yapilandirmact” yak-
lagim ve kuramlarin 6gretim ilkeleriyle beyin temelli 6gretim modelinin ilkelerinin ne kadar ortiistiigii
dikkat ¢ekicidir.
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Ogretmen ve 6grenci rolleri acisindan incelendiginde 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastiran rehber, danis-

man olmasi, 6grencinin aktif katilimei, problem ¢6zen ve 6grenmelerinden sorumluluk almasi yine di-

ger yaklagim ve kuramlarda vurgulanan 6gretmen ve 68renci 6zellikleriyle ortiismektedir.

Ote yandan beynin enerjiye gereksinimi olmasi nedeniyle meyve, sebze, ceviz gibi gida maddelerinin
Ogrenci tarafindan ara sira smif icinde tiiketilmesi, susuzlugun tuz seviyesini azaltmasi, kan basincini
olumsuz etkilemesi ve dikkat kayiplarina sebep olmasi nedeniyle 6grencinin sinif i¢cinde bol bol su tii-
ketmesi, sik sik aralar verilmesi, stres ve tehditten uzak ortamlarda derslerin iglenmesi ve olumlu duy-
gularla 6grenmenin iligkilendirilmesi diger kuramlardan ziyade bu modelin ayirici 6zellikleri olarak be-
lirtilebilir.

3. SONUC

Beyne dayal1 6gretim modeli, bilginin edinilmesi ve hatirlanmasini en iist diizeye ¢ikarma iddiast ile ¢i-
kis yapmustir. Modelin temel felsefesi, 0grencinin zevk alabilecegi bir ortamda anlamli bilgilerle bag-
lantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi, tehditten uzak, disiplinleraras: bilgile-
rin kullanildig1 ve her 68renenin 6grenme siirecine katildig1 6grenci odakli 6gretimi saglamaktir. An-
cak, diger yaklagim ve kuramlarla olan benzerligi, modelin 6zgiinliigii konusunda soru isaretleri yarat-
maktadir. Ozgiinliik sorununun yani sira Norobilim alaninda elde edilen verilerin egitim alanina nasil
yansitilmasi gerektigi de bagka bir tartigma konusu yaratmaktadir; ¢iinkii beynin nasil ¢alisti§ina yonelik
aragtirma sonuclariin dgretmenlerin karsilagtigr sorunlari ¢dziimlemede yardimci olmadigint ve Oneri-
len ¢oziimlerin bire bir modele 6zgiin ¢6ziimler olmadigint sdylemek miimkiin. Bu noktada biligsel psi-
kolojiyi bir tarafa birakip sadece norobilim alaninda alinan sonuglarla dogrudan sinifa gitmek sikinti ya-
ratabilir. Aksi takdirde, 6gretim ortamlarinin dnceden kestirilemeyen, karmagik pek ¢ok olaya taniklik
edebilme ozelligi ve 6grencilerin her birinin biricik olma 6zellikleri nedeniyle beyin arastirmalarinin
diger aragtirmalarla sentezlenmesi daha iyi sonuclar yaratabilir.

Ustelik, bu modelin uygulama boyutunda bir baska endise ise 6gretmenlerin bu alandaki ¢alismala-
r1 ve aragtirma bulgularini ¢ok iyi izlemeleri, anlamalari, sindirmeleri ve sonra 6gretim ortaminda uy-
gulamalarinin gerekliligidir; ¢iinkii, beyne dayali 6gretimin yapilandirilabilmesi icin &gretmenlerin
oncelikle beynin nasil ¢aligtigin1 anlamalari ve buna dayali 6gretim uygulamalarinin farkinda olmala-
r1 gerekir. Alan arastirmalarinin iyi bir sekilde takip edilmesi, bu modelin 6gretim ortamina yansi-
tilmasini ve beyne karsi 6gretim yerine beyinle uyumlu 6gretim uygulamasini saglayacaktir (Stevens
ve Goldberg, 2001).

Sonug olarak, beyin temelli 6gretim, evrensel bir recete olmamakla birlikte 6gretimi tamamlayic1 ve ge-
listirici bir rehberlik saglayabilir. Bu yaklasim, egitimcileri, zenginlestirilmis 6gretim ortamlar1 kullan-
maya, 0grencilerin icsel giidiilenmelerini artirarak stres ve tehditten uzak, nitelikli bilgi ve anlam yapi1-
landirmaya yoneltebilir.
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